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Inleiding

Er is de voorbije twee jaar stevig geïnvesteerd in beleidsvoorbereidend werk inzake kunst- en cultuureducatie. Wetenschappelijk onderzoek bracht sterktes en pijnpunten aan het licht. Verschillende overlegplatforms evalueerden bestaande praktijken, ontwikkelden nieuwe pistes en formuleerden beleidsvoorstellen. Culturele en kunsteducatieve organisaties debatteerden en schreven aanbevelingen. De hele discussie werd gekleurd door het besef dat in het onderwijs en in de culturele sector uitsluitingsmechanismen werkzaam zijn en door de zorg voor gelijke (onderwijs)kansen.

De belangrijkste conclusies werden samengevat in twee publicaties. Gedeeld / Verbeeld 
 is het eindrapport van de commissie onderwijs cultuur, met vooral beleidsvoorstellen over kunst- en cultuureducatie in het basis- en secundair onderwijs. Verdieping / Verbreding 
 bundelt de aanbevelingen van de Werkgroep inhoudelijke vernieuwing van het deeltijds kunstonderwijs. Daarnaast is er nog een niet-gepubliceerd rapport over erfgoededucatie. 

Dit artikel geeft een overzicht van het beleidsvoorbereidend werk, met focus op de relevantie voor (lokale) culturele instellingen. Bibliotheken, cultuur- en gemeenschapscentra, erfgoedinstellingen en kunstenorganisaties realiseren een educatief aanbod voor scholen. Zij zullen in de komende periode uitgenodigd worden om scholen te ondersteunen bij het ontwikkelen van een visie op kunst- en cultuureducatie, om hun aanbod te situeren in een meer integrale aanpak en om structurele samenwerkingsafspraken met de scholen te maken.
1. Doorlichting van kunst- en cultuureducatie in Vlaanderen door professor Anne Bamford
Tijdens het schooljaar 2006-2007 onderzocht Anne Bamford de kwaliteit van kunst- en cultuureducatie in Vlaanderen. De hoogleraar aan de Wimbledon School of Arts deed dit in opdracht van Frank Vandenbroucke, minister voor Onderwijs en Vorming. Het aanstellen van een buitenlandse onderzoeker heeft voor- en nadelen. Het onderzoeksrapport 
 reflecteert soms een weinig betrouwbare onderzoeksmethodologie en een te beperkte kennis van het onderwijs en de culturele sector in Vlaanderen. Desondanks doet professor Bamford een aantal vaststellingen die door onderwijsverstrekkers en culturele actoren onderschreven worden: 
· er bestaan in Vlaanderen schitterende kunst- en cultuureducatieve praktijken, maar ze zijn niet algemeen. Het is weinig voorspelbaar met welke kunst- en cultuuruitingen een kind in zijn schoolloopbaan kennismaakt;

· de onvoorspelbaarheid is niet zozeer een kwestie van toeval, eerder van ongelijke onderwijskansen. Dit geldt zeker voor het kleuter- en leerplichtonderwijs, maar ook voor het deeltijds kunstonderwijs (DKO) dat er slaagt niet in een divers publiek te bereiken;
· scholen spelen veel solo. Er is weinig uitwisseling van goede praktijken;

· kunst- en cultuureducatie worden te weinig geëvalueerd. Er zijn te weinig instrumenten om de kwaliteit en de impact ervan vast te stellen;
· de lerarenopleidingen besteden relatief veel aandacht aan kunsteducatie, maar de kwaliteit is beperkt.
2. Commissie onderwijs cultuur. Gedeeld / Verbeeld.
1.1. Integrale aanpak, visie en leerlijn
In opvolging van het onderzoeksrapport vroeg minister Vandenbroucke een commissie van deskundigen om concrete beleidsvoorstellen te formuleren. De commissie pleit vooral voor een geïntegreerde aanpak van kunst- en cultuureducatie in het kleuter- en leerplichtonderwijs. Op het niveau van de school betekent dit dat de directie en leerkrachten, met inspraak van ouders en leerlingen, een visie ontwikkelen op een doorlopende leerlijn. Kunst- en cultuureducatie integreert volgens de commissie vier leerfasen: sensibiliseren, exploreren, activeren en reflecteren.

Een doorlopende leerlijn wekt de verwachting dat het leerproces stuurbaar is. De kennismaking met kunst en de ontwikkeling van attitudes (belangstelling, openheid, genieten van kunstbeoefening,…) zijn in werkelijkheid weinig stuurbaar. Verrast en geraakt worden is eigen aan de artistieke ervaring. De school kan kansen creëren, een rijk milieu aanbieden en daarbij streven naar veelzijdigheid. Een integrale benadering omvat verschillende doelstellingen, leerstrategieën en leerinhouden 
.
· Doelstellingen: kunst en cultuur als doel op zich (b.v. kennis van muziekinstrumenten, expressief kunnen voordragen) en als middel (cultuur als bijdrage tot een activerende leeromgeving, gericht op persoonlijkheidsontwikkeling en maatschappelijke vorming)
· Leerstrategieën: de leerlingen beleven cultuur, reflecteren erover, beoefenen cultuur actief en productief. De combinatie van verschillende leerstrategieën zorgt ervoor dat leerlingen met verschillende aanleg en leerstijl op hun sterktes aangesproken worden.

· Leerinhouden: de verschillende kunstdisciplines (muziek, theater, dans, literatuur, beeldende kunst, film en audiovisuele kunst, architectuur en design) en cultuuruitingen. Erfgoed- en media-educatie vragen bijzondere aandacht.

De schematische voorstelling van een integrale benadering (een vereenvoudiging van het kader van Jan De Braekeleer) kan scholen helpen om hun werking te analyseren.

1.2. Samenwerking
Een school kan een zo omvattende leerlijn slechts realiseren als ze samenwerkt met culturele instellingen, o.a. de bibliotheek, het cultuur- of gemeenschapscentrum, een museum,.enz. De commissie pleit voor structurele samenwerkingsafspraken en ook voor wisselwerking tussen het leerplichtonderwijs en het DKO.
De samenwerking tussen scholen en culturele instellingen is een werkpunt op zich. Wie daarvoor het initiatief neemt en de coördinatie waarneemt, is afhankelijk van de lokale context, o.a. de grootte van de stad of gemeente, het aantal scholen en culturele partners, de samenwerkingsinitiatieven in het verleden. Over de inbedding in het lokale cultuurbeleid schrijft de commissie:

“Omdat de commissie zich bewust is van de diversiteit van de lokale culturele structuren en het lokale en bovenlokale aanbod, kiest ze er niet voor om één specifieke cultuurpartner aan te duiden voor de samenwerking. Diverse initiatieven en structuren kunnen deze taak op een gepaste wijze vervullen (…): cultuurbeleidscoördinatoren, cultuur- en gemeenschapscentra, bibliotheken, verenigingen voor amateurkunsten, sociaal-culturele initiatieven, kunsteninstellingen, erfgoedverenigingen, cultuureducatieve netoverschrijdende initiatieven, …” (Gedeeld / Verbeeld p. 46)
De culturele partners krijgen niet alleen een rol bij het realiseren van een kwalitatieve leerlijn, ze spelen ook al vroeger een rol, bij het ontwikkelen van een visie in de school.
In grote steden is de coördinatie van de samenwerking tussen de scholen en het groot aantal culturele instelling zo omvangrijk dat een specifieke organisatie of dienst dit kan opnemen. Er bestaan reeds gespecialiseerde initiatieven in Brussel (Lasso), Antwerpen (Lerende Stad), Gent (WOCK, Werken aan Onderwijs, Cultuur en Kunst), Leuven (Cultuureducatief Netwerk Magda) en Turnhout (Kunst in Zicht en Open Doek) 
. De expertise die deze diensten opbouwen, is ongetwijfeld interessant voor de initiatieven die elders opgestart worden.
In veel steden en gemeenten is de coördinatie van de samenwerking tussen scholen en culturele instellingen niet los te zien van het lokaal flankerend onderwijsbeleid 
. De link met Lokale Overlegplatforms kan helpen om de coördinatie net- en sectoroverschrijdend aan te pakken. Ook de relatie tussen cultuureducatie en het gelijke onderwijskansenbeleid kan erdoor versterkt worden.
1.3. Toets aan de eindtermen
De commissie heeft zelf geen doorlopende leerlijn kunst- en cultuureducatie uitgewerkt, wel een bouwsteen daarvoor, een referentielijn cultuureducatie. Zij doet een eerste toets van de huidige curricula aan de doorlopende leerlijn. In het basisonderwijs komt cultuureducatie aan bod in verschillende leergebieden, b.v. literatuur in het taalonderwijs, dans in lichamelijke opvoeding, erfgoed in wereldoriëntatie. De ontwikkelingsdoelen en eindtermen
 muzische vorming lenen zich vrij goed tot een brede invulling met diverse invalshoeken en werkmethodes.
De toets wordt minder positief in het secundair onderwijs. In de eerste graad is artistieke opvoeding opgenomen in de basisvorming. In de praktijk komt dit meestal neer op één of twee uur muzikale en/of plastische opvoeding per week. In de tweede en derde graad zijn er enkel vakoverschrijdende eindtermen muzisch-creatieve vorming. Vakoverschrijdende eindtermen zijn minder bindend. De scholen bepalen zelf hoe ze die nastreven (via vakken, projecten, …) en de inspectie evalueert enkel de inspanningen van de school, niet de leerresultaten van de leerlingen. De commissie onderwijs cultuur pleit voor de invoering van een leergebied Culturele en Kunstzinnige Vorming in het secundair onderwijs. Het leergebied zou plastische opvoeding, muzikale opvoeding, esthetica en andere onderdelen integreren. Scholen zouden autonoom het leergebied kunnen operationaliseren, al dan niet met afzonderlijke vakken. Dit voorstel zal misschien opgepikt worden door de werkgroep die een nieuwe blauwdruk voor het secundair onderwijs uitschrijft. Omdat kunst- en cultuureducatie in het secundair onderwijs heel wat coördinerend werk meebrengt, pleit de commissie voor een halftijdse cultuurgangmaker per schoolgemeenschap.
1.4. Visieontwikkeling en planlast

De commissie zet sterk in op het ontwikkelen van een visie op kunst- en cultuureducatie in de scholen. De minister van Onderwijs en Vorming heeft dit instrument inmiddels al ingebouwd in een aantal maatregelen:
· voor het schooljaar 2009-2010 is kunst- en cultuureducatie één van de prioritaire nascholingsthema’s. De nascholing moet de hele school betrekken en uitmonden in een visietekst en samenwerkingsafspraken met culturele instellingen;

· het ontwikkelen van een visie en een samenwerkingsakkoord zijn voorwaarden om projectsubsidies te kunnen ontvangen in het kader van Dynamo² 
.

De commissie omschrijft een visie voor het basisonderwijs als volgt: 

“Een visie (geldt) een periode van zes jaar, vertrekt van een analyse van de huidige situatie met betrekking tot cultuur- en kunsteducatie op school en in de schoolomgeving. Verder moet deze visie een omschrijving omvatten van de manier waarop de school wil werken aan cultuur- en kunsteducatie en welke doelstellingen ze op korte en lange termijn beoogt, binnen de concrete schoolcontext. Dit betekent dat bij het uitschrijven van de visie zoveel mogelijk rekening wordt gehouden met de schoolomgeving (ligging, buurt, aanwezigheid ondersteunende organisaties, …), de leerlingenpopulatie, de globale pedagogische doelstellingen, het onderwijsniveau en de onderwijsvorm. De aandacht kan ook uitgaan naar de middelen die men meent nodig te hebben en de ondersteuning en/of bijscholing die noodzakelijk is/zijn.” 

Van sterkte-zwakte analyse tot langetermijnvisie en concrete acties en middelen, dit is een beleidsplan! De commissie heeft door de woordkeuze (visie, en niet beleidsplan) de indruk willen vermijden dat de planlast groot zal worden.

De commissie realiseert zich dat visieontwikkeling geen eenvoudige zaak is en wellicht niet haalbaar voor alle scholen.

“Waarschijnlijk heeft niet elke school de nodige ervaring en expertise om een doordachte langetermijnvisie te formuleren. De school of het verantwoordelijke lerarenteam moet daarom op de nodige ondersteuning of vorming kunnen rekenen. (…) De commissie stelt voor dat CANON Cultuurcel, in samenwerking met de inspectie en de pedagogische begeleidingsdiensten van de onderwijsverstrekkers, een visieontwikkelingsmodel voor scholen ontwikkelt.” 

De focus op visieontwikkeling is een direct antwoord op de vaststelling dat kunst- en cultuureducatie onvoorspelbaar en te weinig geïntegreerd zijn. Maar visieontwikkeling (of beleidsplanning) wordt misschien te sterk als oplossing naar voor geschoven. Als een school b.v. vaststelt dat actieve muziekbeoefening, drama en audiovisuele vorming zwak zijn, zal de verleiding groot zijn om binnen de planningsperiode oplossingen in te schrijven. De vastgestelde zwaktes zullen meestal samenhangen met het ontbreken van competenties en motivatie in het leerkrachtenteam. Dat lost men niet zo gauw op. Ook de koppeling van de visie aan het schoolwerkplan of schoolbeleidsplan 
 biedt geen garantie. Het schoolwerkplan is vandaag nog steeds geen werk- en zelfevaluatie-instrument voor de meeste leerkrachten.

Cruciaal bij het stimuleren van visieontwikkeling in de scholen wordt de zorg voor het draagvlak bij het leerkrachtenteam, de directie en de ouders. Een plan met een beperkt aantal acties die een proces op gang brengen, zal effectiever zijn dan een plan dat op papier “integraal” is maar nooit een werkinstrument zal worden. De huidige werking in de scholen is zo verscheiden dat de lat voor de plannen niet overal even hoog kan liggen. Marion Prieckaerts 
 geeft een ruwe typering van de scholen wat betreft hun kunst- en cultuureducatieve praktijk.

Scenario 1, “komen en gaan”: de school maakt een keuze uit het aanbod van culturele instellingen, elk jaar zijn er nieuwe activiteiten.
Scenario 2, “vragen en aanbieden”: de school maakt een gerichte keuze en stelt ook specifieke vragen aan de culturele en kunsteducatieve organisaties.
Scenario 3, “Leren en ervaren”: de school en de culturele instellingen zijn partners in het realiseren van een rijke leeromgeving.
De kenmerken van de drie scenario’s kunnen een hulpmiddel zijn voor scholen om hun werking te analyseren. Een goed beleidsplan van een school met een scenario 1-werking beschrijft wellicht de stappen naar scenario 2, niet naar scenario 3.
Scholen zullen ondersteuning kunnen gebruiken, van de pedagogische begeleidingsdiensten en de inspectie, maar ook van de culturele instellingen. De culturele sector heeft reeds enige traditie met beleidsplanning. De tweede generatie cultuurbeleidsplannen van gemeenten, bibliotheken en cultuurcentra is kwalitatief beter dan de eerste. De plannen zijn bescheidener en meer haalbaar geworden. De gemeentelijke cultuurbeleidsplannen kunnen de scholen trouwens directe input geven, ze bevatten een overzicht van de partners die in de samenwerking betrokken worden, specifieke opportuniteiten voor erfgoededucatie, evenementen waaraan de scholen actief kunnen deelnemen, enz.

Een gelijkaardige bezorgdheid bestaat inzake het afsluiten van een samenwerkingsovereenkomst op lange termijn als voorwaarde voor ondersteuning (subsidiëring, aanwerving van een cultuurgangmaker). Personen en organisaties uit verschillende sectoren kunnen niet in één beweging een efficiënte en duurzame samenwerking aangaan. Het opbouwen van een netwerk is een langzaam proces dat start met informatie-uitwisseling en paringsrituelen. Daarna kunnen ad hoc samenwerkingen starten rond concrete initiatieven die direct aansluiten bij de belangen en de doelstellingen van de verschillende partners.

3. Deeltijds Kunstonderwijs, Verbreding / Verdieping

In het schooljaar 2007-2008 telde het Deeeltijds Kunstonderwijs (DKO) 168.066 leerlingen. Drie kwart daarvan zijn kinderen en jongeren. Eén op vijf leerlingen uit het lager onderwijs volgt in de vrije tijd een opleiding in het DKO; in het secundair onderwijs is dat één op elf. Het DKO is goed gespreid: er zijn 101 academies voor podiumkunsten (toneel, muziek en dans) en 66 academies voor beeldende kunst. In 263 van de 308 Vlaamse en Brusselse gemeenten is er een DKO-instelling.

In het najaar 2007 startte de Werkgroep inhoudelijke vernieuwing van het DKO, in opdracht van de minister van Onderwijs en Vorming. Eind 2008 presenteerde de werkgroep het rapport Verbreding / Verdieping.

Het rapport stelt twee strategische doelstellingen voor het DKO voorop.

Eerste doelstelling: het DKO richt zich op iedereen die in zijn vrije tijd aan kunst wil doen. Dat betekent: de drempel verlagen, de instap vergemakkelijken en aansluiten bij de leervraag van de leerling om een meer diverse instroom te realiseren. Breder rekruteren en meer tegemoetkomen aan de behoeften van amateurkunstenaars staat soms op gespannen voet met de opdracht van talentontwikkeling en de verwachtingen van het hoger kunstonderwijs. De werkgroep tekent een nieuwe structuur voor het DKO, die de huidige tweedeling (podium – beeldend) overstijgt en diverse leertrajecten toelaat. Een structuur die verbreding en verdieping verzoent.

Tweede doelstelling: het DKO bevordert de kunst- en cultuureducatie in het kleuter- en leerplichtonderwijs. Het DKO zet zijn deskundigheid en uitrusting in voor een betere kunst- en cultuureducatie in de basis- en secundaire scholen. De academies ontwikkelen lokale en regionale muzische netwerken, om samen met culturele instellingen, pedagogische begeleidingsdiensten en eventueel kunsteducatieve organisaties de scholen te versterken. Ook dit advies bouwt voort op bestaande praktijken. Academies organiseren cultuurklassen in basisscholen uit hun omgeving. Leerkrachten DKO engageren zich in productgerichte projecten in de scholen. In de tijdelijke projecten muzische vorming volgen leerkrachten van het basisonderwijs nascholing in de academies. In de tijdelijke projecten kunstinitiatie werken DKO-leerkrachten in scholen met een groot aantal kansarme leerlingen. De evaluatie van de tijdelijke projecten zijn positief en geven richtlijnen om dit soort samenwerking te veralgemenen.

De werkgroep adviseert de ontwikkeling van de muzische netwerken gefaseerd aan te pakken (en is op dit punt dus minder voortvarend dan de commissie onderwijs cultuur). De werkgroep bepaalt de schaalgrootte van de netwerken op basis van de aantallen leerlingen en instellingen (minimaal vier academies per netwerk). Dat komt neer op een 25-tal netwerken met een werkingsgebied ter grootte van een arrondissement, waarbij de grote steden een eigen netwerk vormen.

4. Erfgoededucatie
In 2007 verscheen het rapport Erfgoededucatie in het Vlaamse Onderwijs 
, het resultaat van een studie van de Universiteit Antwerpen in opdracht van het Agentschap Kunsten en Erfgoed, CANON Cultuurcel en het Vlaams Instituut voor het Onroerend Erfgoed. Het rapport was de basis voor een denktraject van een uitgebreide groep deskundigen uit het onderwijs en de erfgoedsector. Medewerkers van het erfgoedsteunpunt FARO vatten de conclusies van dit traject samen in Van denken naar doen. Verslag van het denktraject erfgoededucatie 
. Erfgoed wordt hier beschouwd als een waarde op zich én als een verrijking van de leeromgeving die kan bijdragen aan de vorming van kinderen en jongeren tot mondige burgers in een cultureel diverse samenleving. Het denktraject wou ook bruggen bouwen tussen het onderwijs en de erfgoedsector, want leerkrachten zijn soms meer met erfgoed bezig dan ze denken, maar herkennen zich niet in de taal van de erfgoedsector. Als een leerkracht b.v. foto’s toont van het dorpsplein in 1942 en een opa uitnodigt om te vertellen over het leven tijdens de Duitse bezetting, noemt hij dat geen erfgoededucatie maar werkelijkheidsorIëntatie (in de lagere school) of geschiedenis (secundaire school).

De deelnemers aan het denktraject stellen voor de ontwikkelingsdoelen en eindtermen te screenen op “erfgoedgehalte”, om de herkenning voor de leerkrachten te verhogen. Ze adviseren informatie over erfgoed en erfgoededucatie te verzamelen en beschikbaar te stellen, o.a. via een praktijkboek en een website. Het traject signaleerde ook een grote behoefte aan vorming, zowel voor leerkrachten als voor de erfgoedsector. De meeste erfgoedinstellingen stellen een educatief aanbod ter beschikking van de scholen, maar meer communicatie en samenwerking kunnen leiden tot grotere doelmatigheid.
5. Begrippen en terreinen

Aan elk van de beleidsvoorbereidende tafels is intens gediscussieerd over begrippen en definities. Niet zozeer omdat de gesprekspartners zo academisch georiënteerd waren, maar omdat ze uit verschillende sectoren kwamen en andere talen, begrippen en kaders hanteerden. De commissie onderwijs cultuur formuleerde een brede, sociologische definitie van cultuur:
“een sociaal gedeeld betekenisfonds waaruit we putten wanneer we denken, handelen of communiceren. (…) Cultuur maakt interactie mogelijk tussen mensen onderling en tussen mensen en dingen (media). Cultuur omvat taal, muziek, beelden, gebaren, fysieke objecten (kleren, gebouwen, boeken en schilderijen), kennis, opvattingen, normen, …” 

Kunst, erfgoed en media maken integraal deel uit van cultuur. Kunst is volgens de commissie
“een bewuste interpretatie en transformatie van het gedeelde betekenisfonds met een observeerbare realisatie als resultaat. Dit proces veronderstelt een zeker vakmanschap en expressiviteit, een vermogen om toeschouwers te raken en een interpretatie van de dagelijkse werkelijkheid. Dit proces kan culturele gewoontes bevestigen of verankeren, maar zal vaker culturele gewoontes doorbreken en bijgevolg een element van culturele vernieuwing met zich meebrengen.” 

Bij wijze van voorbeeld: de verkeersweg A12, rijkelijk voorzien van een KMO-boord, is cultuur. Een foto van de A12 van Patrick De Spiegelaere en de theatervoorstelling A12 van het Alibi Collectief zijn kunst omdat ze de werkelijkheid op een expressieve en treffende manier interpreteren.
Maar de brede definitie van cultuur leidt tot vaagheid en misverstanden. Taal, wiskunde, aardrijkskunde, geschiedenis, sport, natuurwetenschappen, technologie, sport, technologie, sociale wetenschappen en levensbeschouwing vallen onder het cultuurbegrip. Het pleidooi voor een integrale aanpak van (kunst- en) cultuureducatie wil niet meteen al die vakken op een hoopje gooien. Scholen en culturele instellingen die hun praktijken willen versterken, doen er misschien goed aan zich te concentreren op kunst, erfgoed en media, want dat zijn de terreinen die aangevoeld worden als probleem of als uitdaging. Als ze daarbij een evenwicht bewaken tussen kunst als doel op zich en kunst als middel, hoeft dat niet elitair te worden. Het kan juist uitdagend zijn om de meerwaarde van kunst als middel scherper te benoemen.
6. Kunst- en cultuureducatie en gelijke onderwijskansen

De aandacht voor kunst- en cultuureducatie kadert (weliswaar niet voor iedereen in dezelfde mate) in het streven naar gelijke onderwijskansen. De sociaal gedetermineerde ongelijke onderwijsuitkomsten blijven onaanvaardbaar groot. Enkele cijfers 
:

· Al in het eerste leerjaar is de kans op vertraging tienmaal groter bij kinderen van laaggeschoolde ouders dan bij kinderen van hooggeschoolden.
· 31% van de kinderen van ongeschoolde arbeiders verlaten het middelbaar onderwijs zonder diploma, tegenover 3% van de kinderen van kaderleden.
· Aan het eind van het middelbaar onderwijs heeft een leerling 95% kans om in het ASO te zitten als de moeder een universitair diploma heeft, en 80% kans om in het BSO te zitten als de moeder alleen maar lager onderwijs heeft genoten.

· Een kind van een ongeschoolde arbeider heeft 19 keer meer kans op BSO dan een kind van een kaderlid.’

De factoren die de onderwijsprestaties beïnvloeden (fysische en mentale gezondheid, voorschoolse psychomotorische en taalontwikkeling, pedagogische draagkracht van het gezin, materieel comfort, sociaal netwerk, …) zijn ongelijk verdeeld over de verschillende sociale milieus. Maar de school kan meer of minder corrigerend en compenserend optreden. Er zijn nog steeds achterstellingsmechanismen in het onderwijs zelf. De manier waarop scholen communiceren met de ouders (schriftelijke mededelingen, oudercontacten, …) is minder efficiënt voor laaggeschoolde, kansarme en allochtone ouders. Het beeld dat leerkrachten zich vormen van de leerlingen is minder accuraat als de kloof tussen school en thuismilieu groter wordt. De leerprestaties die de leerkrachten verwachten van leerlingen uit lagere sociale milieus zijn vaak gekleurd door hun uiterlijk, hun communicatievaardigheden enz. De leerplannen zijn sterk bepaald door de dominante cultuur: de verbaal-linguïstische en logisch-wiskundige intelligentie is dominant. Leerlingen met andere aanleg en leerstijl krijgen te weinig de aanpak die hen de meeste ontwikkelingskansen geeft: ervaringsgericht, technisch, instrumenteel én muzisch.

Minister Vandenbroucke maakte van gelijke onderwijskansen een beleidsprioriteit en gebruikt daarvoor het beeld van de “tienkamp”, omdat dit wellicht de moeilijkste discipline is in de atletiek. Hij sprak op de voorstelling van het rapport Verbreding / Verdieping over de theorie van de meervoudige intelligentie van de Amerikaanse psycholoog Howard Gardner:

“De school moet dus meer doen dan focussen op het traditionele IQ. Alle leerlingen moeten op school aangesproken worden op waar ze goed in zijn, én uitgedaagd worden om de ‘intelligenties’ die minder ontwikkeld zijn, te versterken. (…) Kunst- en cultuureducatie moeten er zijn voor alle leerlingen, om voedsel te geven aan de ‘artistieke intelligentie’ in elk van hen.”

Leerkrachten, kunsteducatieve begeleiders en ouders die betrokken zijn bij muzische projecten kennen die compenserende rol: leerlingen die in de klas matig of ondermaats presteren, ontpoppen zich en verbazen hun klasgenoten met capaciteiten (vindingrijkheid, durf, motorische behendigheid, …) die tot dan niet zichtbaar waren. Bij de tijdelijke projecten kunstinitiatie gaan leerkrachten DKO in basisscholen met een hoog GOK-percentage 
 muzische activiteiten leiden. Het evaluatieverslag van de inspectie vermeldt de positieve effecten op de leerlingen en de nieuwe dynamiek die het project teweegbrengt in de school.

De eenzijdige aandacht van het onderwijs voor een bepaald soort intelligentie hangt samen met de functies die de maatschappij aan het onderwijs toekent. Scholen zijn eerder gericht op cultuurbehoud dan –vernieuwing. Scholen zijn niet er alleen om kinderen maximale ontplooiingskansen te geven, maar ook om output te leveren: arbeidskrachten met de competenties waar de economie behoefte aan heeft. Het watervalsysteem in het secundair onderwijs (leerlingen die minder presteren zakken van ASO naar TSO naar BSO) is verwerpelijk vanuit het standpunt van ontplooiingskansen, maar (in zekere mate) functioneel vanuit economisch standpunt. In dat spanningsveld is het versterken van kunst- en cultuureducatie een duidelijke beleidskeuze.
7. De nabije toekomst, uitdagingen en kansen
Lokale culturele instellingen investeren stevig in de kunst- en cultuureducatie op school, al tientallen jaren. Bibliotheken ontvangen de leerlingen tijdens klassikale ontleningen, geven bibliotheekintroducties, stellen thema- en wisselcollecties samen, organiseren workshops en ontmoetingen met schrijvers en illustratoren, enz. De cultuurcentra organiseren jaarlijks 2800 schoolactiviteiten en tellen jaarlijks ruim 80.00 deelnames van kleuters, 230.000 deelnames van leerlingen van het lager onderwijs en 177.000 van het secundair onderwijs 
. De stedelijke en gemeentelijke musea ontvangen schoolgroepen voor rondleidingen en andere educatieve activiteiten. Ook musea in kleine gemeenten leveren hier vaak voortreffelijk werk in het kader van wereldoriëntatie en erfgoededucatie.

De lokale culturele instellingen hebben de voorbije jaren vooral aanbodgericht gewerkt. Zij zijn ook vertrouwd met de toevalsfactor die professor Bamford benoemde: het was hen vaak onduidelijk waarom scholen meer of minder inschreven op het aanbod. In de nabije toekomst zal de samenwerking met de scholen veranderen. De scholen die een visie op kunst- en cultuureducatie ontwikkelen, zullen meer specifieke vragen adresseren. aan de cultuur- en gemeenschapscentra, bibliotheken en musea. Scholen en DKO-academies zullen vragen om te overleggen over het educatieve aanbod en om samenwerkingsafspraken op lange termijn te maken. De snelheid en de kansen op succes zullen in een eerste fase afhangen van de mate waarin de scholen en de culturele actoren nu reeds on speaking terms zijn. Het zal vlugger gaan in steden en gemeenten waar nu reeds regelmatig overleg is, of projectmatige samenwerking, of waar de culturele instellingen de leerkrachten reeds in de watten gelegd hebben 
. Op die plaatsen zullen de scholen misschien ook vragen om mee te werken aan de sterkte-zwakte-analyse. En er zijn ongetwijfeld plaatsen waar de culturele actoren het initiatief zullen nemen. De culturele sector heeft het beleidsvoorbereidend werk in de onderwijssector actief gevolgd en ertoe bijgedragen. Ter illustratie een citaat uit het advies van de collegagroep jeugd 
 aan de commissie onderwijs cultuur in maart 2008:

“De collegagroep is er zich van bewust dat de bijdrage die ze vandaag leveren vooral gericht is op het realiseren van een aanbod receptieve kunsteducatie. Dat de samenwerking met de scholen veelzijdiger, meer procesmatig en meer vraaggericht kan zijn. De leden van de collegagroep realiseren zich dat hun takenpakket zal verschuiven: niet alleen programmator, ook begeleider, stimulator, adviseur, netwerker.”

Een duidelijke blijk van veranderingsbereidheid in tijden van verandering!
We besluiten dit artikel graag met twee praktijkvoorbeelden die vooruitlopen op het nieuwe beleid en meteen ook aantonen dat beleidsvoorstellen gevoed en geïnspireerd worden door de dynamiek van het werkveld.

Cultuurcentrum De Schakel, Waregem

Cultuurcentrum De Schakel organiseert podiumactiviteiten voor scholen. Eerste Sneeuw bij voorbeeld, poëtisch theater van De Kopergietery voor kleuters. De filmklassieker Le Ballon Rouge (Albert Lamorisse, 1956) voor de eerste graad van de lagere school. Leerlingen van het secundair onderwijs die de voorstelling Angelo van theatergezelschap De Werf bijwonen, volgen ook een workshop over pesten, identiteit en zelfdoding. De Schakel verschilt hierin niet van de andere cultuurcentra in Vlaanderen. De cultuurcentra organiseren jaarlijks meer dan 3000 activiteiten voor scholen, voornamelijk podiumactiviteiten. Maar De Schakel doet iets meer. Het centrum ondersteunt elk jaar één cultuurproject in een school. Financieel, organisatorisch en agogisch. De jeugdprogrammator helpt het project ontwikkelen, zoekt naar artiesten en professionele begeleiders, organiseert workshops. Het project vult de receptieve kunsteducatie (leerlingen nemen deel als toeschouwer) aan met actieve kunsteducatie (leerlingen zijn makers). Het centrum zet een stap van aanbodgericht naar vraaggericht werken.

Leuven: Muze als Motor

De directie Cultuur van de stad Leuven organiseert onder de naam Muze als Motor een cultureel jaarprogramma voor leerlingen van het tweede jaar secundair onderwijs. De scholen kunnen zich inschrijven voor een menu van podiumkunsten, beeldende kunst, literatuur en film. De kunsteducatieve organisaties Mooss en Artforum omkaderen elke activiteit in de klas. Muze als Motor stimuleert een integrale aanpak van kunsteducatie door verschillende kunstdisciplines samen te voegen en op elkaar te betrekken.
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� Een samenvatting van  recent onderzoek over onderwijskansen in Vlaanderen: Ides Nicaise en Ella Desmedt, Gelijke kansen op school, het kan! Plantijn, 2008.


�  GOK = Gelijke Onderwijskansen, verwijst naar het decreet van 8 juni 2002.





� Deze cijfers geven nog geen volledig beeld van het schoolaanbod van de centra. Het aanbod van de Antwerpse cultuurcentra en de gemeenschapscentra in Vlaanderen en Brussel is niet opgenomen. Ook de deelnames van leerlingen secundair onderwijs aan avondvoorstellingen zijn niet geteld. 


� De cultuurcentra van de provincie Vlaams Brabant organiseren info- en verwendagen onder de naam In de Watten.


� De Collegagroep Jeugd van LOCUS is het overleg platform van de jeugdprogrammatoren van de Vlaamse cultuur- en gemeenschapscentra.
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